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Lycéens : la dynamique

d’'un mouvement

En trois décennies, le lycée a connu de profondes transformations :
il est passé de la sélection d'une élite la gestion de la
scolarisation de masse. En 1970, un petit tiers d‘une classe d'age
parvenait au niveau du baccalauréat, alors qu’en 1997, ce sont
prés des deux tiers d'une génération qui I‘atteignent. Dans ce
nouveau contexte, des mouvements lycéens, davantage médiatisés
que compris, ont surgi ces derniéres années avec une certaine
réqularité a travers la France, le dernier en date en octobre 1998.
Pour mieux cerner les raisons, la dynamique et les enjeux d'une
mobilisation massive, qui s'est pourtant achevée sur des résultats
assez dérisoires, la rédaction de Mouvements a convié 4 une table
ronde deux lycéennes : Anna Le Queau, de Saint-Brieuc, et Fadila
Saidi, de Seine-Saint-Denis, ainsi que deux sociologues spécialistes
du monde lycéen : Patrick Rayou et Catherine Zaidman.

Chacun, a sa maniére, décrit le malaise lycéen comme

le révélateur des maux plus généraux d’une société qui peine

3 organiser ses mutations.

1 ANNA LE QUEAL, lycéenne en premiére ES & Saint-Brieuc, est 'une des
animatrices de la coordination des Cdtes d’Armor. PATRICK RAYOU est chercheur
au Centre de rechesches en éducation de Nantes (CREN) et maitre de
conférences i FUniversité de Nantes ; il a publié récemment La Cité des Lycéens,
Paris, U'Harmatan, 1998 (cf. la critique de cet ouvrage dans Ia rubrique livre).
FADILA SAID! est lycéenne en terminale S a Saint-Ouen er a été l'une des
animatrices de la mobilisation sur son lycée lors du mouvement de Seine Saint-
Denis I'an dernier ainsi que cette année. C. ZEIDMAN, auteur d'une thése sur le
mouvement lycéen en 68, est maitre de conférences en Etudes Féministes 3
Université de Paris VIl et chercheuse au Groupe d'études sur la division
sociale et sexuelle du travail (GEDISST). La ble ronde a été organisée par
ISABELLE CRIBIER €U YVES SINTOMER
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@ Mobilisation et revendications

Mouvements : Comment a débuté la mobili-
sation ?

Anne Le Queau : On a fait une assemblée’

générale. Aprés avoir rédigé le cahier de
doléances, on s'est rendu compte que Fon avait
beaucoup de choses 4 revendiquer. Les lycéens
ne veulent plus de couss magistraux, ils veulent
avoir envie d’aller au lycée, quiil soit plus
agréable, avec des effectifs moins chargés, plus
de profs, de meilleurs emplois du temps.
Fadila Saidi : Nous n’avons fait gréve que pen-
dant les jours de manifestations, car nous
avions déja fait gréve trois semaines 'an der-
nier. Au lycée, on a aussi des problémes : sur-
effectifs, manque de salles, de matériel et de
profs, emplois du temps. Etil y en a marre d'al-
ler 4 I'école sans plaisir. )

M : Plus de profs, de personnels, des locaux en
meilleur état... Cela permetirait de se sentir
bien au lycée ?

A. L. Q. : Ce serait dé&ja un plus, mais on vou-
drait une vraie démocratisation dans les lycées,
c'est-a-dire donner plus de pouvoir aux éléves
parce quon leur impose beaucoup trop de
choses sans qu'ils disent un mot. Ils vont nous
mettre un Comité de vie lycéenne, une institu-
tion de pius ot les lycéens auront un poids trés
minime : devant des personnes de 'administra-
tion, les lycéens sont bloqués, ne parlent pas
ouvertement. Notre coordination aurait voulu
créer une association loi 1901 avec un budget
propre, composée seulement de lycéens, qui
prendraient certaines décisions, les propose-
raient 3 'administration et débloqueraient des
forids pour des réalisations concrétes.

F. S. : La citoyenneté dans le lycée, c’est pou-
voir dire notre mot, pouvoir décider avec eux et
ne pas étre conitraints de faire ce qu'ils décident.

M : Quand vous dites avec“ eux ”, c’est avec
l'administration, avec les profs ?

F. S. : C'est avec 'administration, parce que les
profs, en général, on peut discuter avec eux.
A. L. Q. : Partout, dans les coordinations, le

manque de moyens a été la grande revendica-
tion, ainsi que le manque de démocratie : on
doit tout accepter, on ne peut rien dire.

M : S'agissait-il de la méme gréve partout ? Les
problémes matériels et la question de la
citoyenneté se retrovvaient-ils & Saint-Ouen, 4
Saint-Brieuc, dans les lycées du centre de
Paris?

F. S. : On demandait 2 peu prés les mémes
choses.

M : Y a-t-il une maison des lycéens Depuis la
circulaire du 2 avril 1991, le foyer socio-édu-
catif est devenu maison des lycéens afin d'in-
sister sur le fait que les lycéens disposent de la
liberté d’association. C'est une association éta-
blie sous le régime de la loi de 1901, placée
sous la responsabilité des éléves dans vos
lycées ?

E. S.: Elle a été fermée cette année parce que.
I'an dernier, il y a eu de petits problémes.
Maintenant, ils en ont fait un bureau pour sur-
veillants et une salle pour les BTS.

A.L. Q.:Je n'en ai jamais entendu parler.

M : Et des syndicats lycéens ou des organisa-
tions politiques ?

F. S. : Non.

A. L. Q. : Pas véritablement. Pendant le mou-
vement on a €1é en contact avec des syndicats
lycéens et les coordinations qui existent dans
chaque ville, mais sans avoir une préférence
particuliére. C'était totalement apolitique.

E.S. : Je n'ai d'ailleurs pas trouvé normal que
certaines coordinations Gu certains lycéens
apolitiques n'aient pas éé recus au ministére.

M : Avez-vous tenté de créer une organisation
aprés la gréve, pour continuer a avoir des
liens ?

F. S. : On a des numéros de téléphone un peu
partout en France, on se contacte pour savoir

comment ¢a Se passe, mais on n'a pas d’orga-

nisation.
A. L. Q. : La coordination des Cotes d’Armor
reste en contact avec les autres coordinations.
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On se retrouve une fois toutes les deux
semaines et on essaie d’€crire un journal pour
informer les lycéens. On a une permanence, un
numéro de téléphone dans les locaux d'un syn-
dicat de salariés.

M : Et au sein du lycée ?
F. S. : Ceux qui ont fait gréve sont toujours
ensemble, et on essaie d’aller discuter pendant
les récréations, d’expliquer ce que sont les
réformes d’Allegre, pourquoi il y 2 eu ce mou-
vement...

M : Quel role les enseignants ont-ils joué dans
la mobilisation ?

E. S. : Ils nous ont bien soutenus pendant qu'on
faisait gréve, mais ils ne nous dictaient pas ce
que P'on avait 4 faire. Nous avions nos proposi-
tions, et ils nous donnaient leur avis, c'est tout.
A.L. Q. : Au début du mouvement, ils nous ont
soutenus. Mais au bout de la deuxiéme
semaine, voyant les effectifs de chaque classe
diminuer de jour en jour, ils ont commencé 4
s'affoler et ils ont fini par ne plus nous soutenir.

M : Quand les syndicats enseignanis ont appelé
a faire gréve et & participer aux manifesta-
tions, qu’en QUez-UOUS pensé?

E. S. : C'éait bien parce que cela prouvait quils
nous soutenaient. Les profs de mon lycée n‘ont
pas cherché récupérer le mouvement, ils vou-
laient seulement qu'il n'y ait pas de probléme
pendant la manifestation.

A.L.Q.: Chez nous, c’émit la méme chose. On
avait fait une réunion avec les syndicats d'en-
seignants avant la manifestation, et on s'était
mis d'accord pour que les lycéens soient en téte
du cortége, pour éviter les rumeurs comme
quoi c'était récupéreé.

Catherine Zaidman : Que! role ont joué les
relations enseignants/enseignés dansle lycée?
F. S. : Les profs, ils sont assez ouverts, on peut
discuter de beaucoup de choses avec eux, mais
surtout aprés les cours.

Patrick Rayou : Dans les réponses au ques-
tionnaire Mérieux-Allégre, consultation initiée
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par Claude Allégre sur la question “quels
savoirs enseigner dans les lycées ¥, qui a
donné lieu 4 un colloque en mai 98., les éléves
disent que l'une des meilleures formes d’ensei-
gnement, c'est le cours magistral. I y a un cer-
1ain conservatisme qui s'est exprimé sur ce
point 1.

A.L. Q. : Oui, avecun regard extérieur on s¢
rend compte que les cours magistraux ne sont
pas la meilleure chose. Mais je voudrais revenir
sur le questionnaire Mérieux-Allegre. Nous y
avons répondu en dix minutes en fin de cours,
et les questions étaient assez ambigués. Si
Allegre s’en sert pour faire sa réforme, c'est
peut-&tre pour ¢a qu’on n'obtient pas ce que
I'on veut.

M : Que pensez-vous de la fagon dont Claude
Allegre a géré le conflit?

A. L. Q. : Aliggre nous a jeté une petite caca-
huéte. Les lycéens s’en sont contentés, mais il
s'est “foutu de nous”. Il a tour repoussé jus-
qu'aux vacances de la Toussaint, il est ainsi par-
venu i arréter le mouvement. Il n'a pas céde
sur les revendications principales. Tout ce quil
nous a proposé, c'était pour nous calmer, mais
¢a ne réglera rien sur le fond. Le mouvement va
repartir, peut-étre d'ici deux ou trois ans, avec
les mémes revendications, puisqu'elles n'ont
pas été satisfaites.

M : Que pensez-vous des allégements de pro-
grammes ? Est-ce la bonne réponse ?

P.R. : Tout le monde est d’accord pour dire que
les programmes sont trop chargés ; le probléme
est de trouver une méthode pour déterminer ce
qui est essentiel pour tous. Cela me parait en
tout cas assez maladroit de couper dans des
pans du programme €n cours d'année et sans

concertation, alors que la réforme était lente i

se mettre en place sur ce point. En France, on
s'est occupé beaucoup trop tard, par rapport 2

~ drautres pays, de la nature des programmes :

'obsession s’est focalisée sur V'acceés au sys-
t2me, mais rés peu sur ce qui est enseigné.

C. Z. : 1a presse a mis en avant la féminisation
du mouvement. Un des grands changements

Lycéens : la dynamique d’un mouvement

J'ai I'impression que cela m'a fait marir
d'un coup, que cela m'a permis de voir
ce qui se passait a I'extérieur du lycée, de
découvrir les institutions qui l'influencent.

depuis le début des années soixante-dix, c'est
que les lycées sont mixies. Avez-vous le senti-
ment que le fait d’étre fille ou gargon a compté
dans le mouvement ?

A. L. Q. : Au début, c’énait surtout les filles qui
étaient présentes, mais d&s que ¢a a éié média-
tisé, les garcons sont ‘venus. Ils sont méme
devenus majoritaires dans la coordination cos-
tarmoricaine. )

F. S. : L'an dernier, alors qu'il y avait plus de
filles dans le mouvement, le porte-parole du
mouvement était un gargon. C'est lui qui avait
la “grande gueule”. :

C. Z. : Pourquod les filles se sont-elles mobilisées
plus massivement ?

A. fQ : J'ai l'impression que maintenant les
plus “prandes gueules " sont les filles.

C. Z. : S'investissent-elles plus dans le travail au
lycée que les garcons ?

A. L. Q. : Elles prennent une part plus impor-
tante dans la vie lycéenne, dans tout ce qu'il se
passe autour du lycée, que ce soient les études,
le conseil d’administration (CA), la gestion des
foyers socio-éducatifs... :

M : En Bretagne, y a-t-il eu des violences durant
les manifestations ?

A.L. Q. : Non, c'était une ambiance bon enfant.
Les lycéens étaient un peu choqués de voir
comment ont tourné les manifestations a Paris :
les casseurs, on ne connait pas trop.

E.S. : A Paris, les lycéens sont rentrés chez eux
parce qu'ils ont eu peur... Pour la seconde
manifestation, on a décidé de faire un service
d'ordre ; autour de chaque manif, on faisait une
grande chaine pour que personne ne puisse

rentrer 4 lintérieur, pour rester entre nous. je
ne sais pas d'oli viennent ces jeunes. Nous,
pour nous faire entendre, on doit faire des
manifs, mais; eux, ils ne sont pas lycéens, ils
n'ont plus d'école, ils ne sont pas reconnus.
C'est peut-étre, pour eux, la seule solution...

M : Qu'est-ce que cela vous a apporté person-
nellement de faire la gréve ? Au bout du
compte, est-ce que vOus vous y retrouvez ?
E.S. : Si c’était i refaire, je le referais parce que
¢a a soudé des liens entre tous les éléves.

A. L. Q. : Jai I'impression que cela m'a fait
miirir d'un coup, que cela m'a permis de voir ce
qui se passait a 'extérieur du lycée, de décou-
vrir les institutions qui l'influencent. Ca resserre
tous les liens dans les lycées, et méme entre les
lycées.

@ Un mouvement nouveau ?

M : Ce n’est pas la premiére fois que les lycéens
manifestent ; ce mouvement a-t-il été marqué
par des nouveautés ?

P. R. ; Je n'ai pas l'impression qu'il y ait eu
beaucoup de nouveauté depuis le début des
années quatre-vingt-dix. On a vu émerger ce
type de manifestations aux alentours de 1986,
aprés un long silence en termes de manifesta-
tions et d'irruptions sur la voie publique depuis
les derniéres grandes manifestations lycéennes
i la fin des années soixante-dix. Désormais, les
mobilisations lycéennes et étudiantes sont li€es
au fait que la massification est visible dans les
établissements... Quand les lycées sont prévus
pour 1200 etquilyal 600 éleves, on peut’
prendre le probléme dans tous les sens, il n'est
pas facile ¢’établir les emplois du temps. Les
lycéens ont l'impression qu'ils réinventent le
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Il y a une différence de recrutement social

des lycéens entre la fin des années soixante

et aujourd’hui. Le taux d’accés au baccalauréat
a la fin des années soixante était de l'ordre

de 30% pour 70% maintenant.

mouvement puisqu'ils n'étaient pas 12 avant. Les
mots d'ordre, les chansons et les ritournelles
sont 3 peu prés les mémes, seul le nom des
ministres change !

M : Et par rapport aux années soixante-dix,
quelle est la spécificité des derniers mouve-
ments lycéens ?

C. Z. : En 68, les lycéens puisaient dans une
historicité : mouvements contre la guerre au
Viét-nam ou en Algérie, ils pouvaient inscrire
leur discours dans un discours plus giobal.
L'anti-autoritarisme était trés fort, et cela a com-
pletement changé avec la mixité et la plus
grande autonomie des enfants. La sociét a
évolué du point de vue des rapports sociaux
entre adultes et jeunes. Actuellement, les jeunes
ne peuvent guére se projeter dans un avenir
révolutionnaire ou utopique. Le discours sur
Pégalité des droits est quelque chose d’assez
aride, de difficile a tenir.

P. R. : Il y a une différence de recrutement
social des lycéens entre la fin des années
soixante et aujourd’hui. Le taux d'accés au bac-
calauréat 2 la fin des années soixante était de
l'ordre de 30% pour 70% maintenant. Les
contestataires de 'époque ne se posaient aucun
probléme d'insertion sociale, ils ne voulaient
simplement pas jouer un réle qu'ils n'avaient
pas envie de jouer, celui d’étre les “suppdts du
colonialisme”, ou de collecter la plus-value
pour le patronat. La situation aujourd’hui est
radicalement changée. Les lycéens peuvent
craindre que leurs dipldmes ne servent 4 rien,
ou quils servent moins bien qu'ils ne pour-
raient 'espérer. Ils ne sont méme pas dans la
société, donc ils lancent des appels au secours :
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on est 13, on n'a pas de droits... Ils se saisissent
de choses visibles et compréhensibles par tous,
mais sur fond d’'une angoisse extraordinaire :
“ Qu'est-ce qu'on va devenir ? . On n'est pas
stir de décrocher un travail malgré les sacrifices
consentis i I'école, dans un systéme ol il est
impossible de faire ses preuves en tant que per-
sonne 3 Pextérieur du systéme scolaire. A la fin
des années soixante, faire des érudes n'était pas
une condition sine qua non pour frouver un
travail stable ; c’était dans une certaine mesure
prendre des risques par rapport 2 des copains
qui allaient entrer dans la vie active, avoir des
salaires, aller au bal le soir, s'acheter un scooter,
mener une vie normale d’aduite. Aujourd’hui,
méme les éucles ne sont pas une garantie,

M : La valeur accordée aux dipldmes et 3 la for-
mation est de ce point de vue un facteur aggra-
vant en France, comparée par exemple 4
I'Allemagne ot les voies de formation sont
beaucoup plus ouvertes.

P. R. : En 68, une partie des lycéens les plus
politisés ont entrainé derriére eux leurs cama-
rades, avec I'idée d’'une lutte contre la chape de
plomb qui s’exprimait sous la forme de mora-
lisme excessif, de statuts hiérarchiques. Cela a
occulté les disparités internes 4 la mobilisation.
Aujourd’hui, je ne crois pas qu'on ait une avant-
garde politique qui soit capable d’entrainer
dans son sillage des gens qui suivraient pour
d'autres raisons.

@ Un mouvement symptomatique

P. R. : Beaucoup de lycéens ignorent jusqu'a
lexistence d'une maison des lycéens, qu'ils
peuvent étre cosignataires.de chéques mis 4 leur
disposition sous forme de fonds sociaux qui leur

Lycéens : la dynamique d'un mouvement

permettent de venir en aide 2 leurs camarades...
Les lycéens disent qu'ils manquent d'informa-
tion, mais quand il s’agit de s'informer sur
quelque chose qui les intéresse, sur qui a une
voiture pour aller 4 une féte, les informations
circulent parfaitement. J'ai tendance a croire
que, quand on n'est pas informé, c'est aussi
parce que I'on ne s'informe pas et qu'il y a des
formes de désintérét par rapport aux modalités
que les adulies ont mises en ceuvre sur le plan
juridique. Il y a aussi une espéce d'inadéquation
entre ce que les lycéens veulent exprimer et ce
que les syndicats lycéens mettent 3 leur disposi-
tion : il y a une convergence momentanée pen-
dant les mobilisations, mais ¢a retombe tout de
suite aprés, et la principale peur est d’étre récu-
péré. Il y a une espéce de contradiction entre
cette volonté de communiquer, de médiatiser,
de se faire reconnaitre, d'avoir des appuis, et en
méme temps de ne pas se donner de forme
organisée nationale durable ou de ne pas utili-
ser ce qui existe, méme si I'on pense que c'est
insuffisant. Voild ce qui me parait caractériser
ces manifestations, et c'est 'une des raisons
fortes pour qu'elles recommencent : les reven-
dications ne sont pas satisfaites, mais pourquoi ?
Est-ce qu'elles sont vraiment formulées, est-ce
qu'elles corespondent réellement au malaise ?

M : Dans votre livre La Cité des Lycéens, op. cit.,
Patrick Rayou, vous soulignez l'écart entre le
travail que I'on demande au lycéen, qui est res-
senti comme quelque chose de contraignant,

peu inventif, et cette envie de s’engager dans

des activités vraiment épanouissantes en
dehors de ce travail.

P. R. : Une des raisons du décalage entre le
vécu et la maniére de le manifester est que les
Iycéens ont pris 'habitude d’accommoder les
choses dans une existence trés privée, avec
leurs amis proches et dans des cercles plus ou
moins concentriques, et qu'il devient du coup
difficile de globaliser les questions. Devant un
probléme personnel, les lycéens ne vont pas
s'adresser spontanément au délégué, porter l'af-
faire sur la pla¢e publique ; ils vont préférer le
régler de personne 4 personne. Il y 2 un mode

de réglement des problémes personnels qui
passe par une personne privilégiée, 'ami s'il
peut aider, le prof s'il est proche — y compris
dans des cas graves ou I'on voit un copain qui
se drogue, on dit : “ Non, je n'en parle pas 4
I'équipe de santé, parce que c'est trés grave, il
peut y avoir les flics qui viennent, ¢a va se
savoir, je préfére régler de proche a proche "
Une construction de ce type i évidemment
beaucoup de mal i s'exprimer sur la place
publique. Il y a une contradiction entre la
volonté d’agir dans I'espace public et ces pra-
tiques ordinaires, qui sont plutdt privatives.

@ Citoyenneté lycéenne ?

A. L. Q.: 1l ya bien des institutions participa-
tives qui existent, mais personne ne nous en
informe.

F. S. : Dans mon lycée, on est parti voir le pro-
viseur pour lui demander comment cela se pas-
sait au niveau des fonds sociaux et des moyens
que I'on réclamait, il disait “ c’est en cours * ou
ne répondait pas. Il ne répond qu'i ce qu'il
veut, il nous bloque.

M : Souvent, le projet d'établissement reste
d'ailleurs sur le papier.

P. R. : La question, c’est pourquoi ¢a reste sur le
papier... Ce n’est pas parce que ces dispositifs
sont trop réformistes et que les lycéens ont des
revendications révolutionnaires. Je n'ai pas I'im-
pression que ce soit du boycott actif.

M : Par exemple, sur le papier, depuis la loi
d’orientation de 1989, les délégués assistent 2
tout le conseil de classe.

F. S. : Chez nous, les grandes décisions se pren-

nent dans le pré-conseil, et le délégué n'a plus .

vraiment de pouvoir, il sert seulement 4 nous
rapporter ce qui s’est dit.

M : C'est peut-étre une illusion de penser le
conseil de classe comme un lieu de démocratie.
La chose est plus compliquée pour le conseil
d’administration, o les délégués pourraient

théoriquement étre au courant de ce qui se

passe au niveau de I'établissement.

A. L. Q. : Certains délégués au CA qui étaient
présents 1 la coordination nous disaient : “ En
fait on ne comprend rien, parce que c'est un

MOUVEMENTS N°2 janvier-février 1999 @ 61




langage administratif *. Il n'y a aucune forma-
tion, méme pas une feuillé avec des traduc-
tions, parce que c'est des traductions qu’il fau-
drait. Is sont 13 et quand il faut voter, ils votent
sans savoir pourquoi.

M : Le droit d’expression est-il respecté dans.vos
établissements ? Par exemple, était-il possible
de mettre une affiche & Uintérieur de l'établis-
sement sur le panneau des éléves pour appeler
alagréve?

F. S. : Les CPE nous ont mis un tableau pour
nos affiches, mais I'un d’eux nous disait “allez
enlever tout ¢a, il n'y a pas de gréve, il n'y a pas
de manif aujourd’hui”. Ils ne veulent pas, mais
on le fait quand méme. '

A.L. Q. : Chez nous, le panneau des éléves est
caché derriére un poteau dans le hall. Donc,
bien que l'on n’ait pas le droit de le faire, on
metait des affiches partout : méme arrachées 4
chaque inter-cours, il en restait au moins une
ou deux. On distribuait aussi des tracts 4 l'en-
trée du lycée, parce qu'on nous interdisait d'en
faire passer dans chaque casier de classe. On ne
pouvait pas faire passer l'information dans les
lycées. Si on nous reconnaissait des droits
concrets dont on puisse se servir, ¢a nous
apprendrait des choses pour plus tard, pour
entrer dans la société.

M : * Des droits dont on pourrait se servir. ” La
notion est importante, parce que la citoyenneté
ne peut se cantonner au juridique, elle doit étre
une pratique réelle. Juridiquement, il existe de
nombreux dispositifs, mais ils sont le plus sou-
vent soit sous-utilisés, soit utilisés de maniére
purement formelle. La présence des délégués
lycéens au conseil d'administration ou au
conseil de classe en est un exemple : elle ne
signifie pas grand-chose si tout est décidé a
I'avance ou si les textes sont faits de telle sorte
que toute participation réelle soit exclue de
facto. Une véritable pratique de la citoyenneté
reste assez marginale dans les lycées. Or, ilya
une demande assez forte 4 ce propos, méme si
elle ne se traduit pas toujours explicitement
dans les revendications.

" 62 ® MOUVEMENTS N°2 fanvier-février 1999

- . . THEMES

P. R. : Dans certains lycées, les délégués se
voient proposer une formation sur l'année,
dans laquelle on leur apprend 2 enregistrer les
demandes, 4 s'exprimer dans des formes qui ne
soient pas blessantes pour les adultes, sans
pour autant caler sur I'essentiel de ce qu'ils ont
i dire. Cela ne s'invente pas. C'est tellement
facile de rabrouer un jeune en lui disant “tu
parles avec insolence” parce qu'il s'exprime
comme s'il s'adressait 4 son copain. Le rapport
privé/public est difficile 2 articuler. Passer de la
blague de potache i la scéne publique suppose
tout un processus que beaucoup d’adultes n'ont
pas envie d'accompagner et que les lycéens ne
trouvent pas spontanément dans leur culture,
dans leurs préoccupations et dans leurs modes
de vie ordinaires.

A.L. Q. : Clest pour ¢a que notre coordination
départementale avait proposé un Comité de vie
lycéenne (CVL) composé seulement de lycéens.
Les lycéens auraient parlé avec leurs mots et,
aprés, on aurait fait une traduction pour pré-
senter les conclusions 4 'administration.

M : Ce que vous dites renforce l'idée que la
citoyenneté ne se réduit pas a des droils juri-
diques, mais qu’elle implique un ensemble de
pratiques. La formation de délégués ou de
porte-parole est un travail & part entiére. Ont-
ils d'ailleurs été particuliérement actifs dans le
mouvement ?

A. L. Q. : Pas du tout ! C'est un peu la “belle
gueule” de la classe qui se retrouve au conseil
de classe, celui qui fait rire les autres, élu en un
quart d’heure en fin de cours, on ne sait méme
pas pourquoi il veut éure délégué... Les délé-
gués nont aucun poids dans la classe ; ils
n'osent rien demander aux profs. Dans ma
classe ils n’étaient méme pas en gréve.

E.S. : Ce ne sont plus les “grandes gueules” qui
interviennent. Dans ma classe, les délégués ne
parlent pas, alors on prend la parole a leur
place.

P.R. : Les délégués lycéens sont souvent décré-
dibilisés. Les enseignants ont beaucoup de mal
A voir en eux autre chose que des éléves, 2 les
considérer comme des personnes morales

Lycéens : la dynamique d'un mouvement

représentatives des mandats qu'elles ont regus ;
or,  la limite, le plus mauvais éléve sur le plan
scolaire peut étre le meilleur délégué sur le
plan juridique. Mais les délégués ne sont pas
non plus trés fortement mandatés par leurs
pairs. On n'élit pas les délégués pour leur “pro-
gramme”, il n'y a pas un investissement fort qui
procéderait d'une analyse, parce qu'on préfére
régler les choses par soi-méme et parce qu'on
n'a pas confiance en eux du fait que les ensei-
gnanis continuent d'étre ceux qui notent.
Quand on reste dans des systémes de parit€ et
de face-d-face enseignants/enseignés, I'institu-
tion est un peu “3 coté de la plaque”. Ii faudrait
investir d'autres dispositifs pour favoriser des
pratiques qui permettrajent de se saisir des €lé-
ments juridiques. .

M : Dans celte perspective, I'absence d'organi-
sation des lycéens pése énormément. Prenez
une entreprise ot il n'y a pas de syndicat : les
délégués du personnel se retrouvent un peu
dans la méme situation : étre des porte-parole
peu soutenus, ayant du mal 3 maitriser les
enjeux devant lesquels ils sont placés ; étre non
pas notés, mais payés et employés par l'autorité
i laquelle ils sont confrontés, et ce sans le
recours matériel, symbolique et politique que
représente le fait d"avoir une association der-
riére soi.

P. R. : Les syndicats lycéens sont trop faibles
pour jouer un role de mémoire entre ces géné-
rations de lycéens qui passent en irois ans mais
qui pourraient autrement bénéficier, dés leur
arrivée, de ce que les autres ont fait précédem-
ment. On a 'impression que ¢a se réinvente et
que ces irruptions, y compris dans la rue, sont
liées au temps de maturation propre de chaque
lycéen ou de chaque petit groupe de lycéens.
Tant qu'il s'agit de la mémoire des autres, on ne
se sent pas impliqué.

C. Z. ; Les lycéens ne restent pas longtemps au
lycée, et cela induit une contradiction pour la
mobilisation : ils ne savent pas trés bien s'ils tra-
vaillent pour eux ou pour les futurs lycéens
qu'ils ne connaitront pas. Comment constituer
une association de type syndical quand le tum-
over est bien plus important que dans I'entre-

prise ? La mémoire est trés difficile 4 constituer.
M : C'est une difficulié objective, mais il y a
pourtant des syndicats lycéens dans plusieurs
pays d'Europe du Nord.

P. R. : 90% des bacheliers généraux deviennent
étudiants ; pourtant, en cing ou six ans, le fait
de rester dans des locaux avec des gens avec
qui on a partagé la méme existence, la méme
expérience, voire les mémes manifestations ne
débouche pas pour autant sur une affiliation
syndicale érudiante. Cela renvoie 4 une diffi-
culté 4 percevoir ce qui fait 'unité d’'un groupe
quand les intéréts ne sont pas les mémes, en
particulier entre les filieres sélectives et l'uni-
versité de masse.

A. L. Q. : Lorsque les lycéens voient la crise
acruelle de la politique, ils en ont un profond
dégoit, ils considérent ¢a comme de la déma-
gogie de tous les coés, ils ne voient pas l'inté-
rét d’entrer dans un syndicat et dans ce sys-
teme.

P. R. : s peuvent s'estimer quelque peu vic-
times d’une tromperie généralisée. On leur
parle de I'égale dignité des baccalauréats : ils se
rendent compte trés vite que ce n'est pas la
méme chose d'un lycée 4 l'autre, d'une série 4
l'autre, et cette déconstruction alimente un rejet,
un repli sur soi que l'on retrouve aussi 4 I'égard
des partis politiques — parce que, 1i encore, la
vie nationale peut alimenter cette suspicion.

A. L. Q. : Les lycéens aujourd’hui ont peur de la
politique : ils ne voient pas ce que prendre une
carte 4 un parti ou suivre un parti va leur
apporter. Ils entendent parler de tous les
détournements de fonds, de tous les men-
songes politiciens...

P. R. : Cela va trés loin parce qu'ils ont peur, y
compris de leurs propres organisations.

M : Quand on voit ce qui arrive 4 la MNEE, ils
ont quelques raisons d'avoir peur...

@ Crise scolaire, crise sociale

M : Ce mouvement éuit-il en continuité avec le

mouvement de la Seine-Saint-Denis de I'an der-
nier ? Sur cette mobilisation, voir les articles
dans Mouvements, 1, novembre-décembre

1998. -
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E. S. : L'an dernier, on demandait des moyens,
mais ¢’était surout un mouvement de profs.
Cette année, c'est un mouvement de lycéens,
on demande 3 &tre reconnus, on demande une
citoyenneté, mais sur les questions matérielles,
cest la méme chose : moins d'éléves par classe,
plus de profs, des surveillants, des infirmiers,
des documentalistes...

M : En Seine-Saint-Denis, il y a & la fois des pro-
blemes sociaux plus importants que dans
d’autres endroits et, paradoxalement, moins de
moyens bumains et matériels poury  faire face.
N’y avaitil pas une dimension spécifique du
mouvement de 'an dernier lorsqu’il avangait
qu’a situation spécifique plus dure, il fallait
plus de moyens, et non pas moins ?

E. S. : On voulait autant de moyens que ceux
de Paris. On voulait que tout le monde réus-
sisse effectivement, on ne voulait pas plus que
les autres, mais seulement qu’on ait les mémes
chances, 'égalité des chances.

M : Qu'est-ce que cela implique ?

E. S. : Avoir la méme chance d'accéder aux
grandes écoles, avoir un métier... Lorsqu'un
éleve de Louis le Grand et un éléve de Seine-
Saint-Denis vont chercher un travail ou un
stage, on leur demande d’ou ils viennent, et
c'est le premier qui est pris, obligatoirement.
Quand on dit que I'on vient de Seine-Saint-
Denis, Saint-Ouen, il n'y a pas de place, elle est
déja prise... Cette année, on demandait aussi
I'égalité, et ceux qui étaient en gréve par soli-
darité disaient que 'on devait avoir les mémes
chances qu'eux pour réussir, que tout le monde
devrait pouvoir avoir un travail.

P. R. : Lorsque notre discussion a commencé,
les premiéres choses mises en avant érajent des
revendications 4 caractére matériel, comme plus
de locaux, et les secondes des revendications a
caractére juridique ou politique, comme davan-
tage de droits. Je me demande si les unes et les
autres ne sont pas 4 leur maniére la traduction
d'un malaise plus profond. Sur les droits, c'est
drailleurs surprenant parce qu'en 1991, Jospin a
donné aux lycéens des droits qu'ils ne-deman-
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daient pas. Il y a une espéce de sollicitude
adulte pour dire : “ Voyez, ils demandent des
droits. *, mais ¢a ne se traduit pas sur le terrain
dans un investissement de la part des lycéens.
On a affairé 4 des “traducteurs”, 4 des choses
dont on se sert parce qu'elles sont visibles ou
dans l'air du temps, mais, fondamentalement, le
malaise lycéen est un peu autre. Ces questions
d'égalité dont vous parlez, si on voulait les tirer
par un bout, on mettrait en branle la totalité de
T'édifice. Il y a vraiment plusieurs maniéres
détre lycéen ou étudiant. Les classes prépara-
toires continuent d’étre dans notre sysiéme édu-
catif quelque chose qui, par dela I'excellence de
la formation qui y est dispensée, organise une
sélection sociale au couteau. Quelqu'un qui
vient de Seine-Saint-Denis n'a pratiquement
aucune chance de rentrer un jour dans l'une
des classes préparatoires prestigieuses.

A. L. Q. : Les lycéens font gréve parce qu’ils
veulent un changement de fond de I'éducation.
P. R. : Ce qui m'a frappé dans vos discours,
c'est que la premiére d’entre vous a dit: “ Ce
qu'on voudrait c'est avoir envie draller au
lycée *, et la deuxiéme * On va au lycée sans
plaisir *. Je crois que c’est vraiment le probléme
de fond.

A.L. Q. : Ce que V'on veut, c’est que les lycéens
aient envie d’aller au lycée, de faire des choses
intéressantes. Avoir une place dans le lycée, ¢ca
peut ouvrir des portes pour avoir une place
dans la société plus tard. @

Quelques dimensions sociales

du passage a I'euro

|SABELLE GUERIN
eT JEAN-IVIICHEL
SERVET !

Le 1¢ janvier 1999, une étape aussi tangible que symbolique aura
&té franchie dans lintégration socio-économique de I'Europe avec
I'introduction de I‘'euro comme monnaie unique. Or, le discours

véhiculé jusqu'ici pour informer les populations reste limité & un
niveau technique ; les citoyens sont ainsi réduits a |'état de
consommateurs-usagers utilisateurs de moyens de paiement.
Mais la monnaie est aussi, et peut-&tre avant tout, rapport social.
Nombre de sondages réalisés dans I'ensemble de I'Union
européenne mettent en évidence une forte corrélation entre le
niveau de capital socio-économique et le taux d'adhésion a I‘euro.
Ceux qui lui sont les plus favorables sont ceux qui ont des
représentations économiques conformes au message actuel
dominant, qui présente "'euro de maniére fonctionnelle. Pour les
personnes qui sont en situation économique précaire, il devient
un facteur d'incertitude et un catalyseur de malaises multiples.

7 erreur la plus courante, lorsque l'on
traite des relations financiéres et des
pratiques monétaires, est de réduire la

monnaie i sa capacité instrumentale pour
payer, compter ou conserver des valeurs éco-
nomiques. Alors que la représentation écono-
mique fait de 12 monnaie un instrument de tran-
sactions “ économiques ", elle est par ailleurs
'objet qui recéle le plus de dimensions cru-
ciales pour la société dans son ensemble. Une
monnaie produit et exprime les valeurs globales
d'une société. L'euro ne saurait s'émanciper de
ce qui a constitué et constitue la loi sociale de
toutes les monnaies, et les réactions au passage
i l'euro sont donc beaucoup plus complexes

1. IsABELLE GUERIN et JEAN-MICHEL SERVET sont
€conomistes, centre Walras.

S i,

que des réponses pratiques 4 une substitution
d’instrument économique.

La monnaie est un rapport social, et le fait de
déclarer légale une monnaie ne peut suffire
pour que cetté monnaie soit acceptée par 'en-
semble de la population. Il faut pour cela
quelle soit considérée comme légitime et qu'il
y ait une certaine relation de confiance. Dans
un contexte souvent dénoncé comme celui de
“la tyrannie des marchés financiers” sur 'éco-
nomique et le social et d’une identification
négative de la finance, la place chronologique-
ment premiére de I'euro dans le systéme moné-
taire international et comme monnaie scriptu-
rale (donc monnaie des banques) a pu lui
donner I’ image d’ une “ monnaie de riches ".

L'observation microsociale des comporte-
ments, des pratiques et des représentations face
au passage 4 'euro met en évidence les dimen-
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